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1. PROCESUL DE PREDARE-INVATARE -
OBIECT DE STUDIU
AL DIDACTICII GEORGRAFIEI

DIDACTICA - TEORIE GENERALA A PROCESULUI DE INVATAMANT

In interiorul pedagogiei s-a constituit, in timp, o ramuri distinctd, numiti didactica.
Termenul provine de la cuvédntul grecesc didasko, care inseamnd fnvdf. Introducerea
termenului de didacticd in sistemul conceptelor pedagogice s-a datorat pedagogului ceh
J.A. Comenius, autorul lucririi Didactica Magna, apirutd in 1657. In conceptia acestuia,
didactica urma si fie arta universald de a invdta pe toti toate. Sfera si continutul didacticii
erau foarte extinse, pentru cd se refereau la educatie si invdtimant, la formarea omului, in
general, fapt pentru care nu se putea opera o distinctie logicé intre pedagogie si didactica.

Mai tarziu a apédrut necesitatea stabilirii unei legéturi intre diferite domenii ale
cunoasterii, printr-o delimitare mai clard a obiectului didacticii, in sensul restrdngerii
sferei si, implicit, a continutului sau. Un asemenea deziderat a fost implinit de J.F. Herbart
(1776-1841), care a delimitat didactica de pedagogie, considerand-o o parte a acesteia.
El a pornit de la ideea cd educatia nu este posibila fara instructie si, intrucat s-a ocupat in
special de procesul de asimilare a cunostintelor, a insistat atat asupra aspectelor sale didactice
(predare), catsiasupra aspectelor psihologice (invdtare). Altfel spus, daca invitarea (asimilarea
cunogtintelor) parcurge anumite trepte, urmeaza ca predarea sa fie subordonata acestora.
Ca atare, realizarea obiectivelor predirii depinde de substratul psihologic al invétarii.
Rezultd ca obiectul didacticii este procesul de invataimant. Treptat, termenul de didactica
a capitat tot mai mult intelesul de stiinta sau teorie a procesului de invatdmént, altfel
spus — stiintd sau teorie a preddrii si invatarii in toate formele si pe toate treptele inva-
tamantului: teoria conducerii procesului de predare-invitare sau teoria generald a instruirii.

Didactica stiintifica are sarcina sa sintetizeze datele proprii sau pe cele cu semnificatie
pedagogicid preluate din psihologie, sociologie, teoria comunicirii, teoria informatiei, ciber-
neticd, teoria conducerii stiintifice a activitdtilor social-umane, praxiologie etc. si sd ofere
o imagine de ansamblu asupra procesului de invatimant, privitor la natura si obiectivele,
principiile si continutul, metodele si mijloacele, formele de organizare si evaluare etc.,
implicate in desfisurarea acestui proces.

Asadar, didactica este o teorie pentru cé are drept scop elaborarea bazelor teoretice
a legitdtilor organizarii si conducerii procesului de invatdmant; este o stiintd cu precadere
practicd pentru ca vizeaza achizitia de cunostinte, formarea de deprinderi, de noi conduite,
de competente, de modelare a personalitatii copilului prin intermediul instruirii.
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« Didactica este o stiinta descriptivd, prescriptivd intrucit emite reguli vizind modul
de realizare a unui nivel de cunostinte, deprinderi si atitudini.

« Didactica are un caracter explicativ pentru ci demonstreaza natura interdependentei
dintre componentele procesului de invitimant geografic.

« Didactica este o teorie reflexivd pentru ci emite judeciti de valoare asupra compo-
nentelor procesului de invitdmént, prin raportarea rezultatelor acestuia la imperativele si
cerintele actuale ale educatiei.

» Didacticaeste o teorie normativd pentru ci elaboreazi anumite norme si recomandari
privitoare la desfasurarea procesului de invitdmant, la conditiile necesare pentru obtinerea
unor rezultate in concordanti cu obiectivele operationale.

Dincolo de didactica generald, s-au conturat si didacticile speciale (metodicile), in care
se include §i metodica predirii geografiei, ce studiaza si orienteazi practica desfisuririi
predarii si invétarii geografiei, aplicind exigentele didacticii generale.

Asadar, didactica geografiei urmireste initierea profesorilor, a celor care profeseaza,
fara a se opri doar la aspectele fundamentale ale teoriei si practicii procesului educational
prin geografie, ci si la obiectivele, finalitatile, continuturile invétarii, metodele si mijloacele
de predare-invitare-evaluare, proiectarea activititii didactice. Este vorba, deci, si de compo-
nente ale didacticii aplicate a geografiei.

Pe de alta parte, didactica geografiei poate fi definiti ca disciplini stiintifici al cirei
obiectiv este optimizarea procesului de predare-invitare a cunostintelor geografice.

De altfel, in sfera triunghiului didactic
(fig. 1) dominants este relatia profesor-cunos- @ profesor
tinte, in functie de care particularititile @ 5y
cognitive ale elevilor determind nivelul im-
pactului pedagogic al profesorului si reglarea @ cunostinte
capacitatilor elevilor in timpul procesului de EVALUARE
predare-invitare si evaluare a rezultatelor
invatarii.

Fig. 1. Triunghiul didactic

PROCESUL DE INVATAMANT - CADRU PRINCIPAL DE ORGANIZARE
A INSTRUIRII SI EDUCATIEI SCOLARE

Scoala reprezintd, in perspectiva sistemica, un ansamblu de componente rational
organizate §i interdependente, care asigurd functionalitatea ei interna, urmarind realizarea
obiectivelor instructiv-educative precise. Acest sistem — denumit scoald — are trei com-
ponente specifice:

a.structura (organizarea) grupeaza ansamblul resurselor valorice umane si materiale,
aflate la dispozitia scolii: sistemul de cerinte scolare (scopuri, obiective); continuturile
(obiectele de studiu); personalul didactic si auxiliar; elevii, dotirile didactico-materiale,
echipamentele, timpul scolar, constructiile scolare, fondurile banesti etc. Toate acestea
formeaza intrdrile sau fluxul de intrdri in sistem;

b. procesul de invitdmant presupune exercitarea functiilor esentiale ale unititii
scolare, adicé functiile de predare, invitare si evaluare, concretizate in strategii didactice
si de actiune manageriala;
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c. produsul teprezinta rezultatele oferite de scoald pentru societate: elevii formati si
absolventii. Acest produs are semnificatia unei prestdri de servicii, marcati prin nivel de
culturd, formatie profesional, atitudini, calitati si trasaturi de personalitate, comportamente.

Asadar, intregul proces de invditdmdnt reprezintd o vastd actiune de modelare a per-
sonalitdtii copilului, intr-o ambianta specifica, in care opereazd cu continuturi (valori)
stiintifice, literar-artistice, tehnico-practice i etice, selectionate §i structurate, pand ce
acestea se personalizeazi §i devin un bun al elevului.

RELATIA PREDARE - INVATARE - EVALUARE
IN PROCESUL DE INVATAMANT

Metodica predirii geografiei este considerati o teorie speciald a procesului de
invatdmaént. Didactica orienteazi metodicile in descoperirea si rezolvarea unor probleme
specifice, legate de predarea si asimilarea cunostintelor unui obiect de invitimant. Prin
urmare, didactica constituie baza teoretici a metodicii. De asemenea, prin intermediul
didacticii si al metodicii, fiecare obiect de invitamant este regandit si transpus intr-o struc-
turd pedagogici, astfel incét sd poatd deveni material de invidtat.

Menirea procesului de invatimant este angajarea elevilor in trairea unor noi expe-
riente, organizate pedagogic, incat acestea sa realizeze invdtarea. Aceasta viziune situeaza
procesul de invitimént in trei dimensiuni:

- dimensiunea temporald (prevedere si provocare, in timp, a schimbadrii experientelor);

- dimensiunea spatiald (planificarea frecventei cu care vin diferitele tipuri de expe-

riente ce urmeazi a fi transformate);

- dimensiunea morfologicd (de transformare efectivd, nefinalizati, ce indeamna la noi

cautdri).

Cele doua tipuri de actiuni sau functii specifice vizeazi: predarea, ca aspect logic;
invdtarea, ca aspect psihologic (ce tine de psihologia elevului). Aceste doud laturi sunt
inseparabile, se afla in legatura reciproci, asigurand realizarea, in scoald, a sarcinilor
invatamantului.

¢ Predarea

Ansamblul complex de actiuni si comportamente didactice specifice, destinate
producerii invétarii, se realizeazi prin actul numit predare (1. Cerghit, 1998). Prin urmare,
a preda inseamna a provoca schimbarea a ceea ce exista, in ceea ce trebuie sa existe, angajand
elevii intr-o noud experientd de cunoastere sau de actiune ori de triire. Se intelege, astfel, ca
predarea presupune:

- a prevedea (a planifica, a proiecta) producerea schimbarilor dorite;

- a preciza natura schimbarilor vitale de obiectivele operationale;

- a determina continutul schimbdrilor presupuse;

— a organiza si dirija producerea schimbdrilor propuse;

- a organiza conditiile ce favorizeaza aparitia schimbarilor asteptate;

— a controla si aprecia nivelul la care se realizeazd schimbirile asteptate, concretizate

in rezultate ale invétarii.
11)
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Predarea este si va rimdne, partial, o actiune de comunicare de noi cunostinte sau de
prezentare a noilor continuturi de instruire. De asemenea, predarea face apel la o succesiune
de enunturi si reenuntari verbale sau scrise, prin intermediul cirora profesorul:

- stabileste directiile invatirii (prezintd elevilor obiectivele invitirii);

- pune elevii in relatie cu continuturile noi de invitat;

- organizeazd activititile de invatare i conditiile ce faciliteaz invitarea dorit;

- impune succesiunea fazelor si a evenimentelor de invitare (gradarea sarcinilor de

invitare, dozarea eforturilor de invitare);

- dirijeaza experientele sau operatiile de invitare;

- stimuleazd interesul si incurajeaza efortul de invitare, deplina participare a elevilor;

- asigurd retinerea si transferul (aplicarea) cunostintelor;

- apreciazd rezultatele; evalueazi progresele; corecteazi greselile de invitare;

— amelioreaza si regleazd mersul invitarii.

Predarea include si actiuni legate de proiectare (macro si micro), de reelaborare sau
pedagogizare a continuturilor, de confectionare a materialelor didactice, de asigurare a
mijloacelor de invatdmant pentru o invitare eficients.

Prin urmare, calitatea activitatii de predare se reprezinti prin potentialul cognitiv,
afectiv si psihomotor transformator.

o Invitarea

Invatarea scolard vizeazi modificarile produse in comportamentul elevului, in con-
ditiile organizarii pedagogice (scolare) a experientelor de recunoastere, afectiv-emotionale
si de actiune practica trdite de elev, in conditiile activititii si ambiantei scolare.

Invitarea este definita ca proces, ca produs si ca functle de dzvem factorl

« Sub aspect procesual, invitarea apare ca o succesiune de operatii, actiuni, stdri si
evenimente interne, finalizabile in transformari ce intervin in structurile de cunostinte, in
operatiile mentale, in modul de reflectare a realititii i de comportare ale elevului. Invitarea
trebuie sd prezinte o suita de transformdri ce merg de la imagine la notiuni, de la actiune la
gandire, de la empiric la stiintd, de la forme vechi de comportare la forme noi.

Cheia invdtdrii este dephna angajare a elevului in actul invatarii.

« Invatarea reprezinti un ansamblu de rezultate exprimate in termeni de noi cunos-
tinte, notiuni, idei, norme, priceperi, deprinderi, modalitati de gandire, de expresie si de
actiune, atitudini, comportamente. Diferitele tipuri de efecte (performante, rezultate) sunt o
materializare a schimbarilor cantitative si calitative, de natura cognitivd, afectivd si actionali
si corespund modificdrilor intervenite si unui nou efort depus pentru invitare.

o Invatarea in functie de diversi factori are in vedere conditiile favorizante sau
perturbatoare ce influenteazd procesul de invitimant. Unele conditii tin de particularitatile
si disponibilitétile celui care invatd, actioneazi din interiorul acestuia, reprezentind conditii
interne. Alte conditii intervin din exterior, sunt independente de elev, provin din specificul
situatiei de instruire, fiind vorba de conditiile externe ale invitirii.

~ In seria conditiilor interne se cuprind: factorii biologici (ereditatea biologica,
varsta, sexul, dezvoltarea fizica, starea de sintate), factorii psihologici (potential genetic
intelectual, nivelul dezvoltirii intelectuale, stadiul dezvoltirii structurilor cognitive si ope-
ratorii), inteligen{a, gindirea, memoria, imaginatia, motivatia invitirii, vointa, trisiturile
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Capitolul 1 - Procesul de predare-invitare

de personalitate, nivelul de culturd generald, deprinderea cu unele tehnici de munci
intelectuala (disponibilitati pentru invitare).

- Conditiile externe vizeazd: organizarea scolard (obiective, continuturi, strategii
didactice), ambianta psihosociald, personalitatea si competenta profesorului, relatia pro-
fesor-elevi, mediul fizic scolar si timpul scolar si, indirect, mediul familial, mediul local,
mediul cultural-educativ i socio-economic.

Invitarea formald a geografiei se realizeazi in scoli, licee i facultiti de profil si se
finalizeazd cu examenul de bacalaureat sau examenul de licenti. Invdtarea nonformald se
desfasoard pe traseul principal al educatiei §i formarii, la locul de munca, in calitate de
cadru didactic sau in alte institutii, ca specialist, expert, cercetdtor stiintific, in domenii
diverse, precum: meteorologia, hidrologia, cartografia, pedologia, turismul etc.

Invitarea informald se realizeazi permanent, fird a fi o educatie intentionald si
recunoscuti ca o contributie la formarea indivizilor, incepand cu oferta mass-media si
literatura diversa.

Tehnologiile de educatie ICT* oferd un potential ridicat pentru inovarea metodelor
de predare si invatare, cu conditia ca acestea sa fie incluse in contexte i relatii intre profesor
si elevi in timp real. Ca atare, invitarea se defineste ca proces si ca produs. Invitarea ca
proces reprezinti o succesiune de operatii, actiuni, stari si evenimente finalizate in procesul
de transformare a comportamentelor interne in structuri de cunostinte mentale (R. Iucu,
2001): imagine — notiune — gindire — perceptie §i reprezentare. Invitarea ca produs se
desfigsoard ca un ansamblu de rezultate noi, pe fondul procesual, exprimat fiind prin
cunostinte, priceperi, notiuni, moduri de gandire, atitudini etc.

PROCESUL DE INVATAMANT CA ACT DE COMUNICARE

Binomul didacticia-actiune

o Comunicarea este o componenti esentiald a procesului de predare-invitare, pentru

ca reusita actului pedagogic este asiguratd si de relationare si, mai ales, de calitatea acesteia.

o Comunicarea didacticd se distinge prin céteva particularititi (cerinte):

- sa fie raportati si racordata la realizarea obiectivelor propuse;

- sé fie purtitoare de continuturi de instruire;

— sd aibd efect de invitare si sd influenteze modificarea si stabilitatea comportamen-
telor individuale sau de grup;

- si genereze invitare, educatie si dezvoltare, prin implicarea activd a elevului in actul
comunicarii;

- s dezvaluie intelesuri, sensuri si semnificatii, exprimate cu ajutorul limbajului oral
siscris, prin comunicarea verbald, semantica, codificatd logic (care oferd cunostinte,
notiuni);

- prin comunicarea nonverbald, ectosemantica, necodificata logic, prin stari afective,
reactii emotionale, experiente personale, atitudini, aprecieri sau limbaje never-
balizate (imagini, gesturi, mimicd, expresii). '

* ICT - Tehnologia informatiei si comunicatiilor.

)



Didactica geografiei = Nicolae Tlinca

» Orice comunicare reprezinta un transfer de informatii de la o sursi-emititor la
receptor. Comunicarea didacticd presupune: un emitator (profesorul); un receptor (ele-
vul); repertoriul emitdtoruldi (RP) (ansamblul
cunostintelor, notiunilor, priceperilor, deprin-
derilor, experientei de care dispune profesorul si
cu care se angajeaza in actul predérii-invatarii);
repertoriul receptorului (elevului) (RE) se refera
la nivelul de pregitire si experienta de care dis-
pune elevul, nivelul dezvoltarii psihice si fizice
cu care se angajeaza in actul predarii-invatarii;
repertoriul comun al profesorului si elevilor
(RP, RE) (fig. 2).

» Orice emifdtor uman este programat a fi si receptor, dar si invers. Aceasti dubla
calitate permite intretinerea dialogului profesor-elevi. O comunicare devine posibila numai
cand cele doud repertorii se intersecteazi, intrucat, in procesul de invatimant, comunicarea
are un caracter bilateral.

« Eficacitatea comunicdrii depinde de calitatea transmisiei, adica de structura logica
a continutului, claritatea, precizia, plasticitatea exprimarii, fapte care tin de personalitatea
profesorului, de relatiile profesor-elev, de contextul psihosocial, ca si de nivelul dezvoltirii
psihice a receptorului, de structurile mentale si lingvistice ale elevului, de participarea lui
activé in procesul comunicrii. Profesorul de geografie trebuie si aibi grija ca asociatiile
posibile, pe care informatiile sale le declangeazi in mintea elevilor, si se apropie de experienta
acestora, intrucat, altfel, apare riscul ca ei si retind cuvinte goale, lipsite de continut.

o Calitatea comunicdrii este conditionata si de sistemul de codificare (codul fiind un
ansamblu de semne cu semnificatiile lor verbale si nonverbale) si decodificare. Intrucat
elevii urmeaza si decodifice ceea ce le este comunicat, ei trebuie si cunoasci limbajul,
terminologia, cuvintele si expresiile noi, profesorul fiind obligat s tini cont de posibilititile
lor reale.

« Unele cunostinte sau notiuni mai dificile se insusesc mai usor cand se oferi elevilor
suporturi intuitive concrete: imagini, scheme, modele obiectuale, exemple comparative pentru
intelegerea lor.

o Eficienta comunicdrii este conditionatd si de aplicarea permanenti a conexiunii
inverse (feedback), pentru a facilita armonizarea scenariului didactic, a repertoriului acti-
vitétii profesorului si al elevilor, fapt care permite reglarea si autoreglarea comunicirii.

Fig. 2. Modelul comunicdrii interumane
(dupd W. Meyer-Eppler)

COMPONENTELE PROCESULUI DE INVATAMANT

Potrivit teoriei spafiului de instruire (cmpului pedagogic), procesul de predare-invi-
tare se desfdgoara in limitele unui spatiu complex, alcatuit din componente sau variabile
(factori, conditii, cauze):

» profesorul (P) (cine predi?);

» elevul (elevii) (E) (cui se preda?);

o continutul de studiat (C) (ce se preda?);
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 obiectivele urmirite (O) (de ce se
invata?);

« metodele si mijloacele de utilizat (M)
(prin ce metode si mijloace se invatd?);

« influentele posibile ce vin din mediul
inconjurétor sociocultural (S) si exprimate
prin intrebarea la ce? (la ce influente ne putem
astepta?);

o programul instruirii (P) exprimat prin
intrebarea cum vom face? pentru a utiliza
toate valorile spatiului de instruire (fig. 3).

Profesorului ii revine sarcina desco-
peririi si a valorificarii dependentelor dintre
componentele procesului de invitamant,
situatie care se concretizeaza in elaborarea
proiectelor de lectie.
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Fig. 3. Dimensiunile (variabilele) spatiului
de instruire in interiorul cdrora se deruleaz
actul didactic (dupd I. Cerghit, 1991)

ANALIZA SISTEMICA A PROCESULUI DE INVATAMANT

o Invitarea planificati face ca situatiile de invdtare sa devind situatii de instruire, care
pot fi examinate si modelate pornind de la un ansamblu de patru variabile:
- mediul scolar imediat, care apare ca un context, cu aspectele lui social-umane si

materiale;

— actiunea de predare (interventie pedagogica), dependentd de scopuri si obiective,

continuturi, metode, principii, reguli;
— procesul de invdtare (din partea elevilor);

- un final sau un ansamblu de rezultate sau performante, concretizate intr-un orizont
de cunoastere: cunostinte insusite, abilititi formate, atitudini si sentimente cultivate,
in limitele unor obiective de referinta (fig. 4).

Interventia pedagogica

Context
(variabile materiale
si umane)

Situatie
de instruire

Rezultate

Procesul de invitare

Fig. 4. Structura unei situatii de instruire cu patru ansambluri de variabile
(dupd 1. Cerghit, 1991)
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Rezulti ca:

» procesul de invdtdmant trebuie privit ca sistem in raport cu propria lui structurd, asa
cum apare ca parte in raport cu institutia gcolara.

» procesul de invitdmant este definit ca un ansamblu de componente si intercondi-
tiondri, proiectat i structurat, si care functioneazi ca un tot unitar in raport cu anumite
obiective instructiv-educative.

« sistemul proces de invdtdmant are caracter deschis, functionarea lui depinzand de
influenta unor factori de ambianti (de ordin sau context). El este conceput ca o entitate
omogena, cu proprietati si functii proprii. Modificarea unei componente se poate repercuta
asupra intregului. Ca urmare, procesul de predare-invitare organizat de profesor la nivelul
clasei de elevi, la nivelul disciplinei sau al unei lectii are caracterul unui microsistem.

« componentele principale ale acestui sistem procesual sunt:

. — obiectivele instructiv-educative, care dau sens si ratiune actului didactic;

- subiectii (agentii actiunilor): profesorul si elevii;

- principiile (normele si regulile) dupa care se desfisoari activitatea didactics;

- continutul;

- procesele propriu-zise de predare si invatare, care leagi intre ele diferitele compo-

nente si faciliteaza adaptarea lor reciproci;

- metodele si procedeele utilizate;

- resursele materiale (materiale didactice, mijloace de invitimant);

~ formele de organizare a activititii (individuale, microgrupuri, colective);

- relatiile interumane (profesor-elevi, elevi-elevi);

- timpul scolar;

- mediul fizic gcolar (dotare, conditii de igiena, arhitecturi);

- evaluarea rezultatelor;

- retroactiunea sau conexiunea inversa;

— contextul (mediul exterior al scolii);

- rezultatele la invataturi si nivelul de educatie.

« unele componente, precum cele independente, sunt mai usor de manipulat, sunt la
indemana profesorului: « metodele, procedeele, formele de organizare; acestea se pot modifica,
adapta, combina, dirija, dupi caz; « cea mai maleabili variabild este calitatea preddrii; de
asemenea, « continutul de predare poate fi pedagogizat, accesibilizat, actualizat, ca si ritmul
invitarii, care poate fi reglat.

» cel mai dificil de modificat si adaptat sunt variabilele dependente, conditionate
de factori care nu stau sub incidenta directi a profesorului: caracteristicile individuale,
aptitudinile si inteligenta elevilor, pregatirea generali, stadiul de dezvoltare intelectuals,
influentele extragcolare.

« pentru intelegerea stirii functionale a procesului de invitimant si imbunititirea
calitdfii §i eficientei acestuia, componentele sistemului procesual pot fi grupate in fluxuri
(variabile) de intrare in sistem si in fluxuri (variabile) de iesire din sistem (fig. 5).

Asadar, analiza sistemicd a procesului de invatdmant oferd posibilitatea unei repre-
zentdri globale a arhitecturii activitatii didactice si sesizdrii importantei ce o reprezintd, dar si
conexiunea inversd in armonizarea elementelor ce alcdtuiesc acest sistem.
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CARACTERUL FORMATIV-EDUCATIV AL PROCESULUI
DE INVATAMANT

Invatimantul traditional este centrat pe cunoastere, pe distribuirea cunostintelor.
Pe de alta parte, invatdmantul modern se ridica deasupra nivelului cunoasterii si asimilarii de
cunostinte, bazdndu-se pe dezvoltarea gindirii, formarea atitudinii si a comportamentului,
promovarea dezvoltirii personalitiii elevului. In acceptia didacticii actuale, procesul de
invatdmant inseamnd informatie, gandire, simtire si vointd, adicd instruire §i formatie si
educatie, in acelagi timp.

Variabile de ,,INTRARE” Variabile de ,,IESIRE”

« Obiective; PROCESE DE Rezultate:

« Continuturi; PREDARE- + Cunogtinte;

« Resurse umane (elevi si INVATARE « Deprinderi sau capacitati
cadre didactice); SI EVALUARE 1ntele.ctual(.e; .

« Materiale didactice si 5| (TRANSFORMARY, » Deprinderi practice;
mijloace de invé‘gim’émt; METODE, « Compor tamente;

« Forme de organizare; PROCEDEE, . At1t1.1d1n1, convingeri,

« Timpul scolar; STRATEGII, sent.lme.nt.e;

« Mediul fizic; PRINCIPII, « Aptitudini;

« Factori si contextul NORME) o Calitati si trasdturi de
sociocuitural' personalitate;

’ » Competente profesionale.

j.

CONEXIUNE INVERSA

Fig. 5. Componentele procesului de invifdmant si determinarea lor
(dupd I. Cerghit, 1991)

In virtutea acestui fapt, geografia dezvoltid anumite capacititi sau procese psihice,
respectiv gandirea stiintifici.

Unitatea dintre cele trei aspecte (informativ-formativ-educativ) constituie o cerintd
legica a organizirii §i desfagurérii procesului de invitimant. Didactica moderni se declara
impotriva reducerii educatiei la instructie, a predirii printr-o simpla informare sau pre-
zentare a continuturilor. Trebuie avut in vedere ca elevul nu este un vas gol care trebuie
umplut sau, altfel spus, decdt un cap plin, mai bine unul bine facut.

Necesitatea intéririi caracterului formativ-educativ al activititii de invatdmant se
explica prin faptul ci invdtarea este multidimensionald, iar obiectul invdtdrii (continuturile
de predat) si procesul invidtdrii contin un valoros potential formativ-educativ.

Ca urmare, profesorului de geografie {i revine misiunea:

» 53 creeze situatii de invatare valoroase din punct de vedere formativ si educativ,
pe un fond cognitiv esentializat;
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* 53 puna in valoare intreaga incércitura etici, sociali, esteticy;

» 53 dezviluie cu griji semnificatiile umane si sociale ale continuturilor stiintifice;

» sd acorde atentia cuvenita selectiei, esentializarii, actualizirii, concretizirii cunos-
tintelor predate;

» s aleaga strategiile adecvate;

* sd asigure o participare intensiva a elevilor §i o mai buna personalizare a invétarii
$i a predarii, o mai buni adaptare la particularititile elevilor, la experienta lor de viatd, la
posibilititile lor reale, la motivatia lor.

EXIGENTE SI MODELE

Educatia de calitate se realizeazi de cadrele didactice bine pregtite, fapt pentru care
a fi profesor inseamnd a indeplini o misiune, a proceda permanent la ameliorarea pregatirii
initiale $i continue, in limitele standardelor de formare si ale importantei ei sociale.
Pe de altd parte, profesionalizarea didactici apare ca proces de formare de capacitati si
competente cognitive, afective, motivationale i manageriale, care si defineasci profilul
dezirabil al profesorului modern (E. Paun, 2002). Altfel spus, este vorba de competentele
de interactivitate, sociabilitate, comunicare si de strategiile alternative, ce definesc scoala
inclusivé ¢i intr-o continud schimbare si adaptare la exigentele pedagogiei moderne. De altfel,
componentele profesionalizérii pentru cariera didactici vizeazi: — asigurarea succesului
scolar, social, civic §i personal pentru toti elevii; — utilizarea tehnologiilor moderne in acti-
vitatea didacticd; - colaborarea cu familia §i comunitatea pentru realizarea unui mediu
pozitiv de formare (V. Chis, 2005).

Aceste aspecte se bazeazd pe faptul ca profilul de competenta al oricirui profesor
constructivist se defineste prin trei dimensiuni (Elena Joita, 2000): cognitiv-axiologica,
motivational-atitudinali si actional-strategica.

Principiile sunt idei de bazi pe care se intemeiazi procesul de invatdmant si care
jaloneazi cursul general al activitatii profesorului si elevilor. Principiile didactice au o valoare
procedurald, intrucat indici modul de actiune in vederea obtinerii celor mai bune rezultate.
Altfel spus, principiile stabilesc anumite norme ce caracterizeazi aplicarea lor in practica.
Normele au un inteles mai restréns, de conduiti didactici, de prescriptii si instructiuni sau
indicatii precise, impuse actului didactic.

Ca urmare, principiile/normele asiguri acea normativitate specifici, in masura si
apropie procesul de predare-invitare de functionalitatea optima.




